Berényi Eszter

Ifjasag, iskola, oktatas

I. Félmult és jelen

Ha képzésré6l-oktatasrél beszéliink, akkor alap-
vetéen meg kell kiilonboztetniink a formalis
és az informalis tudésszerzés csatornait. Eb-
ben a fejezetben elsGsorban az oktatds forma-
lis intézményrendszerével fogunk foglalkozni,
de eloljaréban érdemes leszogezni, hogy egy-
re inkdbb széles korben elfogadotta valik az a
tény, hogy a formalis képzési rendszeren beliil
is nagy jelentdséget kell tulajdonitani az infor-
malis tudasszerzés jelentGségének. Az informé-
lis tudédsszerzés szerkezete eltér a formélisan
szerzett tudasétél, ugyanakkor tgy tiinik, hogy
az ily médon szerzett ismeretek donté szerepet
jatszhatnak az egyéni életpalya sok szakaszan.
Az informalis tanulés a kutatasi tapasztalat sze-
rint egyik dominéns forméja a csalddban atadott
tudas. Els6sorban a krizishelyzetekre vonatkoz-
va adhatnak fontos mintat, talélési stratégia-
kat kozvetithetnek példdul a munkanélkiiliség
atvészeléséhez. Az informalis tanuldsra valo
motivacié a legerésebbnek az egyéni életit so-
ran kialakulé fontos életesemények alkalmaval
(6néllésodas, csaladalapités, stb) jelentkezik.!
Visszatérve a formalis oktatés keretrendszeré-
hez, le kell szogezniink, hogy a magyar oktatés
szerkezete, sok mas orszdgban tapasztalttél elté-
réen, alapvetden egy nyolcosztalyos als6fokbdl,
és egy négyosztalyos kozépfokbdl tevédik 6ssze,
tehat ndlunk a mashol kiilén egységként megje-
lené alsékozépfok jellemzben az éltaldnos isko-
lak fels6tagozatanak felel meg. Tovabb arnyaljaa
helyzetet természetesen az tgynevezett szerke-
zetvalto, 6, illetve 8 osztalyos gimnaziumok léte,
ezek azonban a népességnek csak kisebb hénya-
dat iskolazzak, valamiféle elit-jelleget igérve.
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Az esélyegyenlGségi szempontok figyelembe-
vételén alapulva a kozelmult egyik hangstlyos
oktataspolitikai torekvése volt a szerkezetvalté
gimnéaziumok tovabbi héttérbe szoritasa.

Demogrdfiai valsag

Az el6z6 jelentéshez hasonléan hangsilyoz-
nunk kell, hogy a magyar oktatasi helyzetre a 21.
szazad elsé évtizedében egyértelmtien ranyomja
bélyegét a csokkend gyerekszam, amely elGszor
az altalanos iskolédkat érintette, de késGbb elérte
akozépszintet is. A demografiai valsagot, amely
a politikai viharokat is kavaré iskolabezarasok-
hoz vezet, j6l illusztrélja az alabbi abra:
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1. Gbra. A 25 éven aluli korosztdlyok létszama
a mikrocenzus adatai alapjdn, 2005*

Az iskolaskort népesség csokkenése az egész
orszagban érezteti hatasat, de a kisebb falvakban
még erésebben befolyasolja a gyerekek, serdiil6k
és fiatalok oktatasi helyzetét, mint Budapesten
— és ez nem csak a kistelepiilések erételjesebb
eloregedésével van Osszefiiggésben, hiszen az
sem mindegy, hogy egy iskola bezarasa kovet-
keztében harom saroknyival, vagy 3 falunyival
arrébb kell-e a jovGben iskolaba jarni.



Munkanélkiiliség

Az oktatdsban valé részvétel szorosan 6sszefiigg a
munkaerd-piaci lehetéségekkel is. Magyarorszag
egyike azoknak az orszagoknak, ahol aleger6sebb
ez az Osszefiiggés: mikozben egy felséfoka dip-
lomaval rendelkezének nagyon jok (hasonléan
jok, mint Nyugat-Eurépa legtébb orszagban) az
esélyei arra, hogy ne valjon bel6le munkanélkiili,
addig az alacsony végzettséggel rendelkezéknek

Az ifjGsag élethelyzete

majdnem kétharmada esik ki a foglalkoztatott-
saghol. Az iskolai végzettségbeli kiillonbségekbdl
fakadé munkaeré-piaci esély-kiillonbségek tehat
Magyarorszagon kiugréan magasak.

Az ifjusagi munkanélkiiliség egyike a magyar
tarsadalom legjelent6sebb probléméainak. Minél
korabban 1ép ki valaki a munkaerépiacra (azaz,
minél alacsonyabb végzettséget szerez), annal
nagyobb az esélye, hogy munkanélkiilivé valjon,
amint ezt a 2. tdblazat is szemlélteti.

1. tablazat. Foglalkoztatdsi rata iskolai végzettség szerint az OECD-orszdgokban a 25-64 éves népességben, 2004 (%)*

Orszag Fels6 kozépfok alatt Fels6 kozépfok FelsGoktatasi diploma
Portugalia 72 80 88
Svédorszag 67 81 85
Dénia 62 80 86
Hollandia 59 78 86
Franciaorszag 58 75 82
Spanyolorszag 57 73 82
[rorszég 57 76 86
Finnorszag 57 74 85
Gorogorszag 57 69 82
Egyesiilt Kiralysag 53 79 89
Ausztria 52 74 82
Olaszorszag 52 74 82
Belgium 49 73 84
Németorszag 49 69 83
Csehorszag 42 75 86
Lengyelorszag 37 61 82
Magyarorszag 37 71 83
Szlovékia 22 70 84
2. tablazat. Ifjasdagi munkanélkiiliség a 15-24 éves korosztalyban, 1998-2005*
Ev 15-19 éves 20-24 éves 15-24 éves
Ezer Munkanélkii- Ezer Munkanélkii- Ezer Munkanélkii-
6 liségi rata (%) 6 liségi rata (%) 6 liségi rata (%)
1998 28,2 26,5 57,1 11,4 85,3 14,0
1999 21,6 24,7 54,4 10,8 76,0 12,9
2000 18,4 25,5 50,3 10,7 68,7 12,7
2001 13,2 22,4 41,9 9,7 55,1 11,3
2002 11,7 27,1 44,8 11,1 56,5 12,6
2003 11,8 32,2 43,1 11,5 54,9 13,4
2004 12,0 34,9 43,9 13,4 55,9 15,5
2005 12,4 37,8 54,5 17,5 66,9 19,4




Emellett érdemes még roviden emlitést tenni
arrdl is, hogy a kutatasi adatok arrél tantiskod-
nak, az ifjisagi korosztalyok nemcsak a munka-
nélkiiliség, de a szegénység éltal is leginkabb fe-
nyegetett tarsadalmi csoport. A TARKI 2005-6s
monitor jelentése szerint a fiatalok egyenesen a
legmagasabb szegénységikockazati csoportotje-
lentik. ,,...a legrosszabb életkorilmények kozott
a generaci6s metszetben nem a nyugdijasok,
hanem azok a fiatalok vannak (egy-egy belépé
korosztaly 10-12 szazaléka), akik az iskoldkat
elvégezve nem tudnak elhelyezkednil...]Az &l-
taldnos, 12 szdzalékos szegénységi rataval szem-
ben a 0-15 évesek korében a szegénység 15, a
16-24 évesek korében pedig 17 szazalékos.”

II. 2006-2007

Miként az el6z6 jelentésben, tgy idén is az
egyenlétlenségek szerepét fontos hangsilyozni
amagyar oktatasi viszonyokban; az el6bbi jelen-
tésben mindezt kiilonos tekintettel az alapfoka
oktatdsra mutattuk be. Az alapfoki oktatés sze-
repe rendkivill fontos, kivaltképpen Magyaror-
szagon, ahol a rendkiviil korai szelekci6 miatt
a gyerekek iskolai pélyafutasa sok tekintetben
mar 6-7 éves korukban elddl, de legalabbis be-
hataroltta teszi lehet6ségeiket. Ezzel kapcsolat-
ban a tavalyi év egyik legfontosabb oktatdspo-
litikai kezdeményezése a Kozoktatasi Torvény
66. paragrafusdnak médositasa, amelynek célja
aziskolai korzethatarok médositdsa annak érde-
kében, hogy a kiilonb6z6 szomszédos korzetek
népességének Osszetétele ne lehessen nagyon
eltér6 egymastol, illetve kisérletet tettek arra is,
hogy az iskoldk szabad gyermekvalogatasi jogat
korlatozzak. Az idei jelentésben ugyanakkor kii-
l6nos figyelmet szenteliink a magyar oktatési
rendszer egy masik, az oktatasi expanzié és a
munkaeré-piaci elvarasok valtozasa miatt talan
egyik legproblémasabb szintjének, a szakiskolai
képzésnek.

Elsésorban azonban egy olyan jelenségre hiv-
juk fel a figyelmet, amely 6nmagaban is figye-
lemre mélté, ugyanakkor édltala a magyar oktaté-
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sirendszer legfontosabb sajatossagait is be lehet
mutatni. Ez pedig a mérés-értékelés gyakorlata
a hazai oktatédsban, s a tovabbiakban féként né-
hany oktatasi mérés titkrén keresztiil kivanjuk
megvilagitani a magyar oktatasi helyzet néhany
fontos probléma-gécat.

A mérés-értékelés az elmilt évek hangsilyos
oktatdspolitikai teriiletévé valt. Az ,evidence-
based policy making”, azaz a tényeken alapuld
politikacsinalas nemzetko6zi (eredetileg OECD)
ajanlasanak is megfelel6en mindez nem magyar
sajatossdg, a mérés-értékelés szerepe az oktatas-
ban mindenhol érezhetden felértékelsdik.

A magyarhoz hasonlé decentralizalt oktatas-
iranyitdssal rendelkez6 orszdgokban azonban
ennek a szerepe még hangstlyosabb: a 1ényeges
autonémiaval rendelkezd iskolafenntartok (6n-
korméanyzatok) és maguk az iskolak iranyitasa
és ellendrzése is leginkabb a tanuldi méréseken
keresztiil valik lehetévé a kozponti kormény-
zat szamdéra. A jovében a rossz tanuléi mérési
eredményekkel rendelkezd iskolaknak, illetve
fenntartéiknak intézkedési tervet is kell majd
készitenitik, azaz, a mérési eredményekre vald
reflexi6t ezentil szamon is kérik majd a hozza-
adott pedagbgiai érték tekintetében hosszttavon
nem megfelel6en m(ikodé iskolaktol.

Meérés-értékelés

A mérések rendszerébdl kett6t kell kiemelniink:
egyrészt, a hires-hirhedett PISA-méréseket, ame-
lyekre 2006-ban immar harmadik alkalommal
keriilt sor. A PISA célpopuléciéjat a tizendt éves
didkok alkotjak. Mivel a PISA egy gazdasagi ira-
nyultsagli szervezet (OECD) megrendelésére
késziil, célja elsésorban a mindennapi életben
hasznélhat6 tudas vizsgalata. Azt méri, hogy a
tanulék milyen mértékben alkalmazzdk szoveg-
értési képességiiket a hétkoznapi helyzetekben
megjelend szovegek megértésekor és értelmezé-
sekor; vagy mennyire képesek felismerni, meg-
érteni, értelmezni és megoldani egy matematikai
vagy természettudomanyi jellegi problémat, ha
ilyennel taldlkoznak. A mérés allandé részét ké-



pezik még a didkok csalddi és iskolai hétterével
Osszefligg6 informacidkat gytjté kérdGivek.

Amikor Magyarorszag elGszor vett részt a
PISA-mérésben, 2000-ben, az eredmények szin-
te sokkoltak nemcsak a szakmai, hanem a szé-
lesebb kozonséget is: az addig a hagyomanyos,
joval inkabb tankoényv-kézpontd mérésekben
tapasztalt, altalaban j6 magyar eredmények utan
a készségekre-kompetencidkra fokuszalé mérési
eredmények tanusaga szerint a magyar didkok
egyrészt rosszul teljesitettek &tlagosan, mas-
részt viszont ez volt az els6 széles nyilvanossa-
got kapott alkalom arra, hogy az is kideriiljon: a
magyar oktatdsi rendszer nagyon egyenl6tlentil
miikodik, az orszag kiilonbozé telepiiléseinek
kiilonbo6z6 iskoldiban teljesen eltér egymastdl a
pedagogusok felkésziltsége, a tanulasi kornye-
zet, stb; mindezeknek kovetkeztében Magyar-
orszagon Eurépaban szinte egyediilall6 médon
hatdrozza meg egy tanulé eredményeit egyrészt
csaladi hattere, masrészt az, hogy melyik isko-
laba jér.

2007-ben lattak napvildgot a 2006-0s PISA-
vizsgélat fontosabb eredményei. Az alabbiakban
a vizsgalat magyar eredményeit 6sszefoglalé ki-
advanybdl idéziink:*

A részletes vizsgalat megerdsitette, hogy ta-
nuléink természettudomanybdl a kozépme-
zényben helyezkednek el, matematikdbél vi-
szont a nemzetkozi atlag alatt teljesitenek. Most
mar harmadik alkalommal latjuk azt is, hogy a
szovegértés terén a fejlett orszagok listajanak
als6 harmadéaban vagyunk. Ugyancsak ismét-
16d6 tizenet, hogy azok kozé az orszdgok kozé
tartozunk, amelyekben a tanul6k tudasat a leg-
erdsebben meghatarozza csalddi hatteriik, ahol
legnagyobbak az iskoldak kozotti kiilonbségek,
és ahol ezek a kiilonbségek nagyrészt a tanulék
tarsadalmi-kulturalis kiilonbségeit képezik le.
Amig az els6ként emlitett tudasszintbeli lema-
radédsokat csak hosszabb tavon lehet kezelni, ez
utébbiakra, az iskolai szelekci6 megfékezésére
mar rovidebb tdvon eredményeket hozé megol-
dasokatislehetne talalni. A kelet-kozép-eurdpai
térségben Szlovénia (519) és Csehorszdg (513)
haladta meg az OECD orszagok éatlagat. A ma-

gyar didkok megismételték 2000-es és 2003-as
eredményiiket, 504 pontjuk az OECD-orszagok
atlaganal (500) szamszertien valamivel maga-
sabb, am statisztikailag az 4tlaggal egyenérték.
A magyar természettudomany-oktatas helyzete
kevesebb aggodalomra ad okot, mint a széveg-
értésé és a matematikaé. A leszakadék ardnya
viszonylag alacsony (15%, szemben a szoveg-
értéssel és a matematikédval, ahol meghaladja a
20%-ot), és a lemaradé didkok teljesitménye is
jobb, mint a legtébb orszdg hasonlé helyzetben
1év6 didkjaié, egy részik felzarkoztatdsa tehat
nem reménytelen. [..]

Elgondolkodtaté, hogy Torokorszagon és
Mexikén kiviil, amely a két legelmaradottabb
OECD-tagorszag gazdasagilag, csak Szlovakia-
nél és Lengyelorszagnal koltottiink fajlagosan
tobbet az oktatasra. Magyarorszdg azokhoz az
orszagokhoz tartozik, amelyeknek az eredménye
nem valtozott a PISA 2000 6ta eltelt hat év so-
ran. A magyar didkok eredményei annyira meg-
egyez6ek, mintha valamennyi mérést ugyanaz
az 5000 gyerek irta volna. A tantervekben és al-
taldban az oktatasiigyben bevezetett valtozasok
hatasa tehat jelenleg még nem éri el az oktatas
gyakorlatat. Magyarorszdgon — ahogyan az az
iskolatipusokra boml6 oktatasi rendszer miatt
varhat6 is — a tanuléi képességek kozotti ki-
lonbségek nagy része (az OECD-atlag 60%-a) az
iskolak kozotti kiilonbségekbdl szarmazik.

Kiillonosen magas ez az arany, ha figyelem-
be vessziik, hogy Magyarorszagon egyébként
viszonylag alacsony a tanuldk szérédasa. Ha
minden orszag esetében az orszag sajat teljes
variancidjdhoz viszonyitunk, Magyarorszagon
messze a legmagasabb, 70%-os az iskolak k6zot-
ti killonbségekbdl szarmazé rész (a kovetkezé
legmagasabb arany 60%, amely Németorszag
esetében fordul eld). Az iskolak kozotti kiilonb-
ségek nagysédga azt eredményezi, hogy Magyar-
orszagon a tanulék iskolavélasztdsa nagyobb
mértékben hatarozza meg késébbi eredményii-
ket, mint a PISA 2006 felmérésben részt vevd
legtobb orszagban. Magyarorszagon, Francia-
orszagban és Luxemburgban van a legkevesebb
esélyiik a tanuloknak arra, hogy a szociélis, kul-
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turalis és gazdasagi hétteriik alapjan elvartnal
jobb eredményt érjenek el.

Magyarorszagon az iskolarendszer a szociélis,
gazdaségi és kulturélis hattér szerint szegregalt,
az egyes iskolak nagymértékben kiilonb6znek a
tanul6k csaladi hattere alapjan, ugyanakkor az
iskoldkon beliil viszonylag homogén tanulécso-
portok taldlhaték. Az oktatés financiélis problé-
mai is jelentések. Az OECD tagorszagai kozott
minddssze négy olyan orszagot taldlunk, ahol
az egy didkra forditott oktatasi kiadasok alacso-
nyabbak volnanak a magyar adatoknal.”

Béar kiillonb6z6 nagymintds tantargyi méré-
sek mar korabban is léteztek a magyar oktatas-
ban, részben a PISA eredmények 6sztonozték
egy minden korabbinal atfogébb tanuldi méré-
si rendszer kialakitasat. Igy jott létre a kompe-
tenciamérések rendszere, amelynek keretében
adott évfolyamon immar teljes kort mérést vé-
geznek a magyar tanul6krdl. Mint neve is mu-
tatja, a kompetenciamérés sem tantargyi tudast
mér. Szerkezete és célja sokban hasonlit a PISA-
hoz, ezért is nevezhetik sokan ,,PISA-klén”-nak.
Ugyanakkor ennek a mérésnek a célja nem az,
hogy nemzetkozi 6sszehasonlitdsban mutassa
be a magyar oktatasi helyzetet, hanem elsésor-
ban az, hogy a didkok mérési eredményein ke-
resztiill az intézmények kaphassanak latleletet
sajat mikodésikral.

A mérési eredmények tobbek kozott ismét
csak el6térbe allitjak azt a tényt, hogy a magyar
oktatasi rendszerben igen jelentds szerepe van
a kiilonboz6 telepiiléstipusok kozotti egyenlét-
lenségeknek, mint azt az alabbi tablazat is szem-
1élteti:

3. tablazat. A 6. és a 10. évfolyamon tanulék dtlagteljesitmé-
nye telepiiléstipusonként, 2004 (standard pontszam)”

Telepiilés tipusa Matematika Szovegértés
Budapest 508,8 512,0
Megyeszékhely 498,4 501,3
Varos 473,4 479,9
Kozség 438,3 444,3

Forrds: A 2004. évi Orszdgos kompetenciamérés adat-
bézisa alapjan Horn Déniel szdmitdsai
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A telepiiléstipusok kozotti egyenlStlensége-
ket még jobban felerésitik a magyar kozoktatési
rendszer mas orszdgokban szinte elképzelhe-
tetlentil korai szelekciés mecahnizmusai, ame-
lyekért sok tekintetben a szabad iskolavalasztés
tehetd felelgssé. Minél nagyobb egy telepiilés,
annél nagyobb a gyerekek véalogatasi lehetGsége
- de annél nagyobb az iskoldk lehetGsége is arra,
hogy valogassanak a gyerekek koziil. A kovetke-
z6 tablazatbdl ez is kidertil.

4. tablazat. Az Gltaldnos iskolai elsé évfolyamos tanulék be-
iskoldzdsi kirzet szerinti dsszetétele telepiiléstipusonként az
iskolaigazgatdk valaszai alapjan, 2005 (%)*

Telepiilés- | Korzetes Nem Felvettek
tipus tanulok korzetes | a jelentke-
a jelentke- | a felvettek | z6k ara-
76k kozott kozott nyaban
Kozség 89,9 10,1 99,7
Kisvaros 84,1 15,9 96,1
Nagyvaros 66,2 33,8 92,6
Févaros 64,6 35,4 83,4
Atlag 82,4 17,6 96,3
A kompetenciamérések egyik legnagyobb

problémaja jelenleg, hogy a hazai oktatési rend-
szer egészére korantsem jellemzdé a kompeten-
cia-orientaltsdg. Killonosen problémas a kompe-
tenciamérések szempontjabol, hogy mikozben
az érettségi szerepe az elmult évek soran meg-
erdsodott (vo. a felsGoktatasi felvételiben jat-
szott szerepével), ugyanakkor jellege tovabbra is
tantargy-kozponti maradt, azaz, mind a peda-
gogusok, mind a didkok rovid tava érdeke az,
hogy erre a vizsgéara késziiljenek fel sikeresen,
s ez sokszor ellentmondasba keriil a kompeten-
cia-alapt oktatds kritériumaival, ami pedig a
hosszatavon,amunkaerépiacon kamatoztathaté
készségek elsajatitasat jelentené. A legnagyobb
probléma azonban az a kompetenciaméréssel,
hogy mikdzben a koézponti korményzat ezzel
az eszkozzel erGteljesen igyekszik motivalni a
pedagogusokat és az intézményeket arra, hogy
sajat munkajukat egyre inkdbb a mérési ered-
mények tikrén keresztill értékeljék, ugyanak-



kor még mindig kevés segitséget biztosit ahhoz,
hogy a pedagégiai gyakorlat soran a kompeten-
cia-alapt oktatasra az atlagosan teljesitd intéz-
ményekben is nagyobb hangstly essen.

Oktatdsi expanzio

A demogréfiai valsagtél fiiggetleniil, de annak
hatdsai miatt még erételjesebben megy végbe az
oktatasi expanzid, amely minden oktatasi fokra
kiterjed. Ezt illusztralja az alabbi dbra, amelyrél
az is leolvashat6, hogy napjainkra az expanzi6 a
felsé szintekre helyez4dott at.

100
90

W Fels6fok

W Frettségi

B Szakmai oklevél
érettségi nélkil

038 évfolyam

038 évfolyamnal
kevesebb

1930 1960 1970 1980 1990 2001 2005

2. dbra. A népesség iskolazottsaga,
1930, 1960, 1970, 1980, 1990, 2001 és 2005 (%)°

Az expanzi6 részben egyszertien a torvényi
eléirasokbdl, nevezetesen a tankotelezettség 18
éves korig vald kiterjesztésébdl is fakad. Néhany
évtizede még az altaldnos iskola tétje az volt,
hogy utédna valaki tovébbtanul-e, avagy nem;
ma maér azonban mindenki tovabbtanul, a kér-
dés gy mertl fel, hogy milyen intézményben.
Itt kell megjegyezniink, hogy ugyanakkor az ex-
panzié még igy sem teljes: évente mintegy 6tezer
tanulé 16 éves koraig sem fejezi be az édltaldnos
iskolat, és tobb mint hiiszezer azoknak szama,
akik az altalanos iskola befejezése utdn nem ta-
nulnak tovébb, vagy lemorzsolédnak a kozépfo-
ka képzésbdl. Az expanzié azonban sok szem-
pontbol nem takar mést, mint az oktatasi szintek
infldlodéasat, s mint ilyenben, azok szamitanak
az oktatési folyamatok legnagyobb veszteseinek,
akik a kozépfoka tanulas legalacsonyabb presz-
tizst intézménytipusaiba, az érettségit nem adé
szakképzd intézményekbe mennek.

Szakképzés

A magyar oktatédsi rendszer egyik legprobléma-
sabb, a versenyképességgel is er6teljesen tssze-
figgésbe hozhaté eleme a szakképzés rendszere,
amelyre sokan méltan tekintenek zsdkutcaként.
Az dltalanos iskoldkban legalacsonyabb teljesit-
ményszintet elérék jutnak ezekbe az intézmé-
nyekbe, s fejezik is be itt tanulményaikat.
Mindezt aldtdmasztja az, amit a szakképzés-
ben résztvevék intergeneraciés mobilitdsarol
tudni lehet: ,Az elmult 30 évben bekovetkezett
oktatasi expanzié kovetkeztében a sziil6k isko-
lazottsagi adatai ugyan fokozatosan javultak, a
szakiskola mégis a legalsé tarsadalmi rétegek
kozépfok iskoldja maradt.”!? Az alabbi tdblazat
egy erre vonatkozo kutatdsi eredményt tikroz.

5. tablazat. A szakmunkdstanulék megoszldsa
apjuk képzettsége szerint'!

Apa képzettsége 2001, %
iskolézottsaga
8 osztély alatt 8
8 osztély 16,4
szakmunkasképzd 57,4
érettségi 21,0
fels6fok 4,3
szakképzettsége
van 82,6
nincs 17,4
0sszesen 100,0
N 1760

Magyarorszagon a tanulék kozépfoku intéz-
mények kozotti eloszldsa Eurépdban szinte
példatlan médon jésolhatd a tanulé csaladi és
tarsadalmi hattere alapjan: ,az urbanizaltabb
telepiiléseken €16, rendezettebb csaladi helyze-
tl, magasabb iskoldzottsagu, elényosebb foglal-
kozast, és jobb keresetd tarsadalmi csoportok
gyerekei az elsgsorban felséfokt tovabbtanu-
lasra felkészité szerkezetvalté és hagyomanyos
gimnaziumi osztalyokba jarnak. [..] Mig a min-
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den szempontbél hatranyos tarsadalmi helyze-
td szlék gyerekei az atlagosndl joval nagyobb
eséllyel keriilnek be a szakiskoldkba. Ebbél az
osszefiiggésbdl egyenesen kovetkezik az is, hogy
a rendszervaltast kovetd kozoktatasi reformok
elsGsorban az elényos tarsadalmi rétegeknek
kedveztek, hiszen az iskolaszerkezet atalakita-
sabdl szarmaz6 el6nyokbdl (szerkezetvalté gim-
néaziumok), és az 4j iskolafenntartok megjelené-
sébdl (egyhazi és alapitvanyi iskolak) szarmazé
elényokbdl is elsdsorban az 6 gyerekeik profital-
tak. [...] A szakmunkastanul6k kozott a statisz-
tikai adatok szerint 10 év alatt megduplazédott
a veszélyeztet§ csalddi kortilmények kozott é16
tanul6k ardnya, és ugyancsak kétszeresére nétt
a tanulasi és beilleszkedési problémaval kiisz-
kodé tanuldk ardnya, mikozben a masik két
kozépfoku iskoldban (gimnazium, szakkozép-
iskola) ugyanezek az aranyok csaknem valtozat-
lanok maradtak.”?

A kozépfoku iskoldk tarsadalmi megitélésére
vonatkoz6 kozvélemény-kutatasok adatai sze-
rint az elmilt évtizedben a kozépfoku iskoldk
koziil egyértelmien a szakiskola bizonyult a
legkevésbé vonzé képzési formanak.

6. tablazat. Milyen kézépfokd iskoldban érdemes
tovdabbtanulni®

Képzési forma 1999 2002 2005
gimnézium 19% 23% 21%
szakkozépiskola 44% 50% 43%
szakiskola 8% 10% 20%
Nincs jelentgsége 19% 12% 11%
Nem tudja 10% 5% 5%

Az elmult évek sordn tovabb er6sodott az a
tendencia, hogy a szakiskolai képzési forméban
f6ként azok a gyerekek tanulnak tovébb, akik-
nek nincs esélyiik arra, hogy bejussanak egy
magasabb presztizsi kozépiskoldba. Mindezek
utdn nem meglepd, hogy a szakiskolai képzés-
ben résztvevik teljesitményei a tanul6i méré-
seken rendre messze a tobbi képzési formaban
tanul6k atlagai alatt maradnak.
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Az elmult években tobb erdfeszités is tortént
a szakképzés reformjéra, a képzések ,valé élet-
hez” valé igazitasara. Ezek koziil az egyik leg-
fontosabb 1épés az NFT I. forrasaibdl elkésziilt
és 2006-ban kiadasra kertilt, megajitott OK]J.
»A modulokbol 6sszeall6 416 féle képesités 1dj
rendszerének nagy elénye, hogy ez a strukta-
ra lehet6vé teszi, hogy egy szakképzé program
részleges elvégzése ne feltétlentil vesszen karba,
ha 6nmagaban vagy kis tovabbi terheléssel elis-
mert rész-szakképesitést eredményezhet.”** Az
OK]J megtjulasa mellett a szakképzés-fejlesztési
tarsuldsok megalakulasara vonatkoz6 2007. nyé-
ri torvénymodositast kell még fontos és pozitiv
véltozasként kiemelniink.

Felsdfoki oktatds

A felséfokt képzések egy, mas eurdpai orsza-
gokkal ellentétben nalunk meglehetésen nép-
szer(itlen forma4ja a diplomat nem ad¢ fels6foka
szakképzési rendszer. A felséfoki képzéseken
belil ilyen formédban tanul6 magyar diakok ara-
nya kortilbeliil 5-6%. A felséfoku szakképzés a
magyar oktatasi rendszer egyik furcsa mostoha-
gyermekének tlinik: mik6zben elméletileg ez va-
lamiféle, munkaerdépiacra valo felkészités lenne,
addig valéjaban ugy tinik, hogy az oktatas tu-
lontul is kevéssé gyakorlat-orientalt; a hallgat6k
munkaeré-piaci esélyeit nem képes névelni, in-
kébb valamiféle felsGoktatasi belépé igéretével
hitegeti azokat az idejarékat, akik kozépiskola
utan kozvetleniil nem jutottak be a felsGoktatas-
ba, de ez a céljuk.”® A felséfokt szakképzés léte
nyilvanvaléan az oktatasi expanzié egyik kovet-
kezménye is; ugyanakkor fennmaradésa gy td-
nik, fontos oktataspolitikai cél, s ezért a képzést
biztosité intézményeket kiillonb6z6 6sztonzék-
kel teszik érdekeltté abban, hogy fenntartsanak
ilyen képzési formékat is.

A fels6oktatas a Bologa-folyamat jegyében ha-
rom szintivé valik: ennek els§ szintjén, a fent
taglalt fels6foku szakképzés mellett taldlhato az
elvileg szintén a munakerépiacon hasznositha-
t6 alapfoki (,BA”) diplomét nyjté képzéstipus,



amelyet a mesterképzés kovet, s ez utan kovet-
kezik a posztgradudlis szint. Az atalakulast6l
onmagédban nem lehet varni az oktatds megutju-
lasat, ugyanakkor a remények szerint ,.e szerke-
zeti keretek egynttal a hallgatéi 1étszamok sza-
balyozasat is szolgaljak, mivel a mesterképzésre
felvehet6 allamilag tdmogatott hallgat6ilétszam-
keretet a alapfokozati képzésbe belépéknek
kortilbelill egyharmadéban hatéroztdk meg.”
Az eurdpai képzési formahoz val6 igazodas egy
masik hozadéka egy, a korabbinal erételjesebb
eurdépai mobilitasi csatornat is megnyithat, ami
a nemzetkozi 6sszehasonlitdsban rendkiviil im-
mobilnak tiné magyar ifjisagi korosztalyokra
nézve mindenképpen érvendetes lenne.

III. Ajanlasok

Jelen keretek kozott nem lehetséges minden
apr6 részletre kiterjedéen elemezni a magyar
oktatasi szférat. Ezért e helyiitt szdndékunk
elsgsorban néhany problémés pont kiemelé-
se volt, s ezek bemutatdsa az oktatés altaldnos
keret-0sszefiiggésein beliill. A magyar oktatdsi
viszonyokat tovabbra is nagyfoki egyenlétlen-
ségek, és alacsonyfoku versenyképesség jellem-
zi. Kedvezétlen kép bontakozik ki egyrészt az
iskolazés soran elsajétitott tudast, készségeket,
masrészt az oktatdsban megjelend tarsadalmi
egyenlétlenségeket, illetve az oktatds soran meg-
szerzett tapasztalatok és végbizonyitvanyok fel-
hasznalasat illetéen. Mindezek kévetkeztében a
magyar didkok nemzetkozi viszonylatban igen
alacsony teljesitményeket érnek el.
Mindenképpen iidvozlendé néhany, az esély-
egyenléség megteremtését szolgal kormanyzati
intézkedés. Jelenlegjol latszik az is, hogy a rend-
szeren beliili, mégoly radikalis véltozasok sem
képesek sokat valtoztatni a rendkiviil korai sze-
lekci6 rendszerén, amely nemcsak a hatranyos
helyzetiekre nézve karos, hanem a teljes iskolai
populacié alulteljesitéséhez is vezets, Eurdpa-
ban szinte példatlan mértékd differencialodast
hoz létre az iskolék kozott. Orvendetes ugyan,
hogy a kormanyzat részérél lathaté annak fel-

ismerése, hogy valtoztatasra van sziikség e te-
kintetben, s ennek koszonhetéen sziletett meg
a Kozoktatasi Térvény mar emlitett 66. paragra-
fusanak médositasa. Ugyanakkor a gyakorlatban
a torvény altali szabélyozas nem elég, hiszen
magukat a helyi szintd szereplGket (iskolafenn-
tartok és iskolavezetdk, tanédrok) kell érdekelt-
té tenni abban, hogy intézményeikben érvényt
szerezzenek az esélyegyenléségnek.

Ehhez mindenekelétt az oktatdssal kapcsola-
tos tarsadalomtudoméanyos kutatasok eredmé-
nyeinek visszacsatoldsara, a nemzetkozi tapasz-
talatok megismertetésére lenne szitkség, amihez
jo alapot jelenthet a jelenleg miik6dé tanarto-
vabbképzési rendszer.

A mérés-értékelési rendszerek eredményei-
nek hangsilyossd tétele szintén igen fontos
feladat lenne. A legnagyobb probléma a mar
emlitett ellentmondas a kompetenciamérések
rendszere és az oktatdsi rendszer mtikodésének
egésze kozott fesziil. Hasonl6an érzékeny pontja
a mérés-értékelési rendszereknek, hogy milyen
mértékben vannak kotelezve az intézmények
arra, hogy az eredményeken alapulva valtozést
hozzanak létre oktatasi gyakorlatukban. A jelen-
legi eléirasok szerint bizonyos, rosszul teljesité
intézményeknek, illetve fenntartéiknak intézke-
dési tervet kell készitenitik majd a problémak
orvoslasara vonatkozdan. KiemelkedGen fontos
lenne az, hogy ezek az intézmények és fenntar-
tok id6ben kapjanak komoly szakértdi segitsé-
get ahhoz, hogy intézkedési terveik valddi valto-
zasok alapjaiva valhassanak.

Jelenleg az 4ltaldnos iskoldban megjelend
egyenlGtlenségi viszonyok a kozépfokon még
stulyosabb formaban 6roklédnek tovabb: azeleve
hétranyos helyzetbdl érkezék a zsdkutcaba tor-
kollé szakképzésbe jutnak, mikozben a feln6tt
korosztalyban, éppen a nem megfeleld, kontra-
szelektalt szakképzési rendszer kovetkeztében,
késébb szakemberhiany jelentkezik. A szakkép-
zés piacorientaltta tételével tehat egyrészt meg
lehetne sziintetni az itt megjelend, feler6sodd
tarsadalmi szegregdciét, masrészt segiteni le-
hetne a fiatalokat piacképes, megbecsiilt szak-
makhoz jutni.
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